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Afin de faciliter la lecture du présent texte, nous avons employé le masculin
comme genre neutre pour désigner aussi bien les femmes que les hommes.



Cadre théorique

Ce projet est de nature recherche-action. Selon Smith (2010), une
recherche action impligue un groupe de personne qui investiguent leur
propre pratigue afin de trouver des facons de saméliorer. Les
personnes impliquées font partie intégrante de 'équipe et de toutes
decisions relatives a la recherche. Dans le cadre de cette étude, la
recherche-action a eu lieu avec les enseignants, les éducateurs de la
petite enfance, les directions, les accompagnateurs, les enseignants
ressources, les orthophonistes et les conseillers pédagogiques du
Conseil Scolaire Catholigue Franco-Nord (CSCEN) ainsi que 13
chercheuse principale, Chantal Mayer-Crittenden et son étudiante,
Anabelle Bouchard.

Lors de ce projet, plusieurs rencontres et formations ont eu lieu avec
tous les membres de ['équipe afin de fixer des objectifs qui permettront
aux enfants d'acquérir un vocabulaire robuste en francais. De plus, afin
d'avoir de l'information au sujet des inquietudes et priorites de I'équipe
et de la communaute scolaire, des questionnaires ont été remplis par
les parents et les éducateurs. Certains membres de l'equipe ont
également repondu a quelques questions sous forme d'entrevue dans
le but d'en apprendre davantage au sujet du changement de leur état
d'esprit.




Objectifs de la recherche-action

Objectits ciblés par I'équipe de la recherche-action :

Enseignement robuste du vocabulaire avec les
enfants de la maternelle et du jardin.

Sensibilisation des enfants a [I'acquisition
d'une langue minoritaire.

Sensibilisation des parents a I'acquisition
d'une langue minoritaire.

Sensibilisation des educateurs a l'acquisition
d'une langue minoritaire.




Logo FrancoFun

Le logo Francofun a été creé afin de concrétiser la recherche action et
d'y attribuer une identité particuliere. L'acquisition de la langue
francaise devrait étre un processus positif et amusant. Comme ['a si
bien dit Lise Paiement : « le malaise par rapport a la langue vient
surtout du fait que les jeunes confondent le mot minorité avec celu
d'infériorité » (Ponce, 2004). C'est donc important d'ajouter le « fun »
dans francophone | Le logo illustre également l'importance de la
communication et de l'interaction. Pour acquerir une langue, il faut
'utiliser avec plusieurs personnes, et ce, dans différents contextes.
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Contexte minoritaire

Une langue minoritaire est une langue parlée par un petit groupe de
gens lorsque ce dernier est entouré par des locuteurs d'une langue
différente, soit la langue majoritaire de la communauté. Cette situation
est observée au Canada ou langlais et le francais sont toutes deux des
angues officielles, mais ou l'anglais reste la langue majoritaire pour la
Dlupart des régions, sauf le Québec ou le francais est majoritairement
utilise par les residents. Le dernier recensement de Statistigue Canada
montre que /3 % de la population de North Bay a la connaissance de |a
langue anglaise seulement, que 0,3 % parle le francais seulement et que
25 % ont la connaissance des deux langues officielles (Statistique
Canada, 2016). En 2018 le taux d'enfants anglophones entrant a la
maternelle était de 75 a 100 % pour la région de North Bay dans le
Conseil scolaire catholigue Franco-Nord.

e temps en salle de classe peut étre la seule exposition a la langue
francaise que l'enfant recoit au cours d'une journée.

Huttenlocher et ses collaborateurs (1991) expliquent que les enfants
acquierent leur vocabulaire a l'aide de l'exposition gu'ils recoivent de
leur entourage. Dailleurs, si un individu en acquisition d'une langue
n'‘est pas suffisamment exposé a celle-ci, un apprentissage peut avoir
ieu, mais I'etat de compétence pourrait ne pas étre suffisamment élevé
pour gu'il puisse ['utiliser avec aisance (Pearson, Fernandez, Lewedag, et
Oller, 1997).
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Les valeurs du CSCFN et l'acquisition du francais

Serviabilite:

Ca prend un village/une école/un conseil pour aider l'enfant a

acquerir la langue. Notre role est d'aider les enfants a appre
la langue pour qgu'ils puissent ensuite utiliser la langue
apprendre.

Accueil:

Ndre

OOUr

Accueillir les enfants afin qu'ils puissent se sentir aimes, a l'aise et
respectes, leur permettant ainsi d'enrichir leurs connaissances de

la langue et de la culture francaise et de la matiere enseignee

Excellence:
Assurer qgue l'enfant atteigne son plein potentiel dans
cheminement vers l'acquisition de la langue francaise.

SOnN

Comment définir I'excellence de la langue francaise ? Est-ce un
parlé “a la Radio-Canada” ? Une bonne volonté de parler le
francais, malgré ses difficultés ? Une identité culturelle francaise ?
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Un enfant doit etre exposé a une
langue pendant 40 % de son

temps d'eveil pour comprendre

cette langue.
Elin Thordardottir, 2011




Enseignement robuste du vocabulaire

Beck et ses collaborateurs (2013) ont publié un livre intitulé « Bringing
Words to Life » atin de partager des pratiques gagnantes qui devraient
étre utilisees pour enseigner le vocabulaire. Les chercheurs soutiennent
gue la signification d'un nouveau mot de vocabulaire doit étre introduit
a l'aide d'explications adaptées aux éleves. De plus, des expositions
fréquentes et multiples des nouveaux mots de vocabulaire doivent avoir
ieu dans des contextes variés afin que lindividu se lapproprie. La
derniere étape necessaire pour acqguérir un mot de vocabulaire est le
traitement direct/actif du mot. Cest-a-dire que lapprenant doit
immédiatement faire utilisation du nouveau mot et ceci dans des
contextes familiers pour trouver une place a ce mot dans son

vocabulaire.
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Les différents niveaux de vocabulaire

Selon Beck et ses collaborateurs (2013), le vocabulaire d'une personne
peut étre divisé en trois differents niveaux. Le niveau 1 comprend les
mots de base, comme : chaud, chien, courir, parler, nager, regarder, etc.
Ce sont des mots qui apparaissent typiguement dans une conversation
orale, donc les enfants sont freguemment exposes a ceux-Ci des un
jeune age. Ces mots deviennent tres familiers pour l'enfant, donc une
demande dexplication de la signification est tres rare. Les mots du
niveau 2 sont d'une grande utilité a travers une variété de domaines et
Is sont souvent semblables entre le francais et I'anglais. Des exemples
de ces mots seraient . anticiper, raisonner, contredire, circonstance,
precéder, observer, etc. Ces mots sont plus fréequemment rencontrés a
'ecrit gu'a l'oral, donc les éleves sont moins enclins de les d'apprendre
de facon independante que les mots du niveau 1. En ce qui concerne
les mots du niveau 3, ils sont d'une fréquence tres basse et sont
spécifigues a certains sujets ou domaines. Voici 2 exemples : épiderme
et panthéon. Ce sont des mots qui sont pertinents seulement a certains
contextes et donc utilises tres rarement. Puisque les mots du niveau 2
occupent un plus grand espace dans le répertoire sémantiqgue d'un
locuteur, une connaissance riche de ces mots pourrait avoir un impact
puissant sur le fonctionnement scolaire de l'enfant. Par consequent,
'enseignement explicite et ludique des mots du niveau 2 est fortement
recommandé par plusieurs chercheurs.

Une liste d'exemples de mots classés entre niveau se trouve en annexe.
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Continuum - malitrise d'un mot (BecR et al., 1987)

Beck et ses collaborateurs (1987) présentent un continuum de 4 étapes
lorsqu'un individu apprend un nouveau mot. A I'étape 1, I'individu n'a
aucune connaissance du mot tandis qu'au niveau 2, il a une
connaissance genérale du mot, c'est-a-dire qu'il sait gu'un mot comme
"paresseux" a une mauvaise connotation, mais il ne pourrait pas définir
le mot en utilisant ses propres mots. Pour la prochaine etape, l'individu
commence a avoir une connaissance plus étroite du mot, mais
nécessite encore un contexte. Et finalement, a I'étape 4, on y retrouve
Uune connaissance riche et décontextualisée du mot ainsi que sa relation
avec les autres mots et son usage métaphorique.

Etape 1 Etape 2 Etape 3 Etape 4

Connaissance éetroite ; Connaissance riche et
Aucune connaissance Connaissance géneérale nécessite un contexte décontextualisee
Ex. paresseux ; connotation A une certaine connaissance Ainsi que sa relation avec les
négative du mot, mais ne peut pas autres mots et son usage
s'en servir de maniére métaphorique.
appropriée.
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(o quil faut peun apprerdre ure

Kohnert et Giang, 2010

Pour apprendre une langue seconde, il faut les moyens, les occasions
et la motivation. Les moyens repréesentent la capacité cognitive
nécessaire pour apprendre une langue. L'individu doit également avoir
des occasions pour utiliser la langue (au moins 40 % de son temps
d'éveil). La motivation est aussi nécessaire pour apprendre une langue
seconde ; on ne peut pas forcer une personne a apprendre une
langue, ca doit venir du coeur.




Les stratégies

Plusieurs stratéegies ont été proposees par Beck et ses collaborateurs
(2013) dans le but d'introduire les mots de vocabulaire du niveau 2 aux
enfants. Ces stratégies ont été presentées aux participants de |a
recherche-action et ceux-ci ont aussi développé leurs propres
stratégies. Les prochaines pages seront consacrés au partage de
stratégies, de suggestions et d'exemples provenant des chercheurs et
des éducateurs afin de franciser les enfants fréquentant une école de
langue francaise dans un milieu ou la langue d'instruction est
minoritaire et ou I'exposition a cette derniere est limitée.
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Les stratégies proposées par Beck et coll. (2013)

Association de mots

e Une activité permettant a I'éleve de répondre a une
situation en faisant une relation entre ce qui est
presenté et 'un des mots cibles.

| e Offre 'opportunité aux enfants de faire une connection

entre de nouveaux mots et des personnes, des

- évenements et autres expériences familieres.

) . Exemple : apres avoir présenté les significations des
mots gigantesque et rigoler on demande aux enfants
d'associer un de leurs nouveaux mots avec une phrase
o Quel mot va avec grand ? (gigantesque)

o Quel mot va avec rire ? (rigoler)

e | es enfants sont aussi demandes pourquoi ils ont choisi
ce mot,

As-tu déja...?

e Cette activité aide les enfants a associer les nouveaux
mots a leur vécu.

e Cela les aide a comprendre que ces mots ont une place
dans leur vocabulaire.

e Exemple : le nouveau mot est rigoler
o As-tu déja rigole ?
o Dans guelle situation ?
o Pourquoi ?

16



Les stratégies proposées par BecR et coll. (2013)

Exemple/non-exemple

e Une activite permettant a l'enfant d'indiquer si la
declaration, la description ou le commentaire est un
exemple du mot cible.

e Exemple : « Si je quelque chose qui est minutieux, vous
dites minutieux. Si non, vous dites rien. »

m | 'grtiste qui passe plusieurs heures sur sa
peinture

m [ 'éleve qui met ses bottes

m Diviser ses petites billes par rapport a leur couleur

e | 'enfant est toujours demandé d'élaborer sa réponse en
expliquant pourquoi il a choisi un enonce.

Générer des situations, contextes et exemples

e Pour cette activite, les enfants sont invites a générer des
contextes ou des situations appropriees pour des
declarations ou des questions concernant le mot a
'étude.,

e Exemple:

o « A quoi ressemblerait une journée splendide pour un
chien ? »

o « Pourquoi est-ce que tu examinerais une pomme
retrouvee sur la rue ? »

17



Les stratégies proposées par BecR et coll. (2013)

Ecriture

e | 'écriture est une bonne facon d'apprendre des nouveaux
mots de vocabulaire.
e Exemple 1 : Demander aux enfants de terminer les
ohrases a I'écrit
m | ‘artiste est minutieux parce que...
m | e roi était misérable parce que...
e Exemple 2 : « Pense a un moment ou tu as du estimer,
investiguer et coopérer. Ecris quelques phrases a ce sujet ».

NN sy T crmeet)

Retourner au contexte de I'histoire

e Pour cette activité, les enfants retournent ou ils ont
retrouvé le nouveau mot de vocabulaire afin de
s'assurer de bien comprendre

e Exemple : Retourner au paragraphe dans le livre et
demander aux enfants ce que le mot veut dire dans le
contexte et donner un exemple de ce méme mot dans
un autre contexte.
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« Ce qui ma fascine dés le debut quand vous nous avez
presente ces strategies la, c’est que ce n'est pas la
mer a boire, ce n'est pas des stratégies difficiles a
s'approprier. C’est vraiment des choses que
tu peux utiliser au quotidien. » - Conseillere
pédagogique
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Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Sensibilisation des enfants

e Expliguer aux enfants gu'ils sont en acquisition d'une langue
minoritaire, que les erreurs sont permises et qu'on est
conscient que C'est parfois difficile.

e Creation d'une chaine Franco-Ontarienne, ou les enfants se
meéritent un medaillon lorsqu'ils s'adressent en francais. Faire
une célebration lorsque le chaine est complete.

e Encourager les enfants du jardin a outiller les enfants de Ia
maternelle.

e Encourager les eleves francophones a aider les enfants qui
sont apprenants de la langue.




Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Sensibilisation des parents

o Afficher des faits pertinents sur les medias sociaux ou par
applications variees au sujet de l'acquisition d'une langue
minoritaire pour les parents (la prochaine page offre des
exemples de faits pertinents basés sur la recherche et on
retrouve tous les faits en annexe).

e Envoyer un cartable a la maison avec les mots de vocabulaire
travaillés en salle de classe ainsi que les definitions.

Cncourager les parents de visionner des émissions en
francais.

2



FRANCOFALT 43

SAVIEZ-VOUS QUE...

SAVIEZ-VOUS QUE...

Le vocabulaire d'un enfant a la
maternelle peut prédire son
rendement scolaire en 12e année.
Plus d'exposition a la langue =
plus de vocabulaire dans cette
langue

Thordardottir, 2011

3
3

FRANCOFALT 41 FRANCOFAILT #6

SAVIEZ-VOUS QUE... SAVIEZ-VOUS QUE...

FRANCOFALT #} FRANCOFALT #10

SAVIEZ VOUS QUE... SAVIEZ-VOUS QUE...

Une exposition de 60% et plus a la
langue cible est nécessaire pour assurer
une performance adéquate a I'oral dans

cette langue.




Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Sensibilisation des parents

e Partager des ressources aux parents
o The Parle Podcast
o Parent Padlet
o Lecture interactive Youtube

e Organiser des rencontres par vidéoconference avec les
enfants seulement pour gu'ils jasent entre eux en francais.
o Rendez-vous sur ce lien-ci pour trouver des exemples
d'activités a faire lors de rencontres a distance.

e Partager des chansons francaises avec les parents.

23


https://www.theparlepodcast.com/index.html
https://padlet.com/petroska/utauln9atsdy
https://www.youtube.com/channel/UCrAqdv8F5mMlcKHKPueNp6g
https://www.theparlepodcast.com/printable-pages.html

Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Sensibilisation du personnel scolaire

e |nviter tout le personnel de 'école a encourager les enfants
de parler en francais. -

e Présenter les mots de la semaine a la radio etudiante et
poser un défi a toute I'école en lien avec le vocabulaire.

e Créer des affiches indiguant la « bonne forme » et la
« Mauvaise forme » de s'exprimer (ex. il neige au lieu de ca

neige). \/ X

e Encourager la garderie a utiliser les mots de vocabulaire
dtilises en salle de classe.

24



Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Sensibilisation du personnel scolaire

e Placer limage d'un mot vedette partout dans ['école ; les
enfants doivent deviner le mot. Le mot est devoile a la fin de

la semaine. *

e Placer les mots de vocabulaire dans le corridor et les enfants
de la maternelle-jardin peuvent donner la définition aux

autres enfants de |'école.




Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Mots de vocabulaire

e Choisir quelgues mots et faire la spirale tout au long de |a
journée pour demontrer que le mot est utilisé dans plusieurs

Situations. @

e Encourager les enfants a identifier les mots cibles utilisés par
autrul.

e Accompagner les mots avec des images et des gestes. %




Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Mots de vocabulaire

e Créer des cartes éclaires sur un anneau et demander a
'enfant d'expliquer un mot avant de passer a la prochaine
activité.

e Ne pas garder les mots toujours au méme endroit.
Demander aux enfants ou on devrait placer les mots.

e Choisir des mots de vocabulaire qui se trouvent dans la
lecture interactive enrichie.

e Modeler comment faire pour trouver le sens d'un mot gqu'on
ne connalt pas.




Les stratégies proposées par les membres du CSCFN

Jeux/activités

o Ecouter les éléves lors du jeu amorcé par l'enfant pour
découvrir comment enrichir son vocabulaire. 6')

e Jouer un jeu amusant, mais seulement en francais. Les enfants
savent que lorsgu'on joue ce jeu, on doit parler francais.

e Dedier certaines aires d'apprentissage au francais seulement.

e Faire des jeux de mots/devinettes avec les mots cibles.

o |V

imer et jouer la lecture présentée c

U
Cl

ne histoire qui contient les mots ¢

blés. Q

ans le coin du livre. Utiliser
e vocabulaire du niveau 2

e Jouer des jeux de société comme "Headbands" et "Pictionary"
avec les mots de vocabulaire du niveau 2.

e Faire du Yoga avec les nouveaux mots.

o L
S

tiliser le dessin pour la stratégie « As-tu déja ? » et partager |a

ituation avec les camarades de classe.




L'intrant (Jnput) doit devenir
une entree (intake) afin que les
enfants puissent construire des

représentations linguistiques

stables.

Blom, Elma (2020)

Un enfant peut étre suffisamment expose a un nouveau mot ou un Nouveau concept,
cependant, si ce dernier ne ressent pas le besoin de se 'approprier, ce mot ou ce
concept ne se concrétisera pas. Il faut que l'apprentissage se fasse par les 5 sens. ||
faut que l'apprentissage devienne un acquis.




Il faut que l'apprentissage

devienne un acquis.

Mayer-Crittenden (2020)

Apprentissage : Processus par lequel la compétence linguistique est le
résultat d'une démarche planifiée, dans le contexte scolaire.,
'apprentissage est une démarche,

Acquisition : L'acquisition est le resultat logique de cette déemarche
d'apprentissage, mais pas automatique. C'est la transformation de
'information en connaissances par l'apprenant. Un processus cognitif,
inconscient, naturel, non observable, qui conduit 'apprenant d'une
deuxieme langue d'un stade de départ de non-compétence linguistique
a un stade de compétence plus ou moins etendue selon la guantite et
la qualité de l'acquisition réalisee.
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Entrevues

Dans le but de mesurer la perspective des éducateurs face a
'acquisition d'une langue minoritaire, des entrevues ont eu lieu a la fin
de la recherche-action. Un total de 9 éducateurs ont accepte de
participer a cette étape, soit 3 enseignants, 1 enseignant ressource, 1
accompagnateur, 2 éducateurs de la petite enfance, 1 conseiller
pédagogique et un directeur, assurant ainsi la représentation de tous
les roles au sein de 'équipe. Les entrevues ont eté transcrites et les
analyses qualitatives ont donné lieu a differentes tendances qui seront
abordées dans cette section.

«(0n avudesimpacts a travers I'école en
entier. » - Enseignante titulaire

«J'aivu que caa ete
bénéfique pour les éleves et
les familles. »

‘ - Enseignante titulaire

3



Entrevues - question 1

D'emblee, les éducateurs devaient se baser sur les formations et les
rencontres qui ont eu lieu et d'expliqguer comment leur etat d'esprit
(mindset) a changé par rapport a l'acquisition d'une langue minoritaire au
cours de la recherche-action.

®© 6 0 6

L'état d'esprit

Planification de I'apprentissage

Inclure plus d'activitées liees au vocabulaire
Etre plus explicite avec I'enseignement des nouveaux
mots

Inviter les enfants a parler en francais

_es enfants ont besoin plus d'exposition
Plus de techniques pour encourager la conversation
_es mots doivent étre a la disposition de I'enfant

Collaboration est importante

Avec les parents;

es enfants ;

es membres de la recherche-action ;
es chercheurs

Arréter de se culpabiliser
e | 'acquisition d'une langue ne peut pas se faire a I'école

seulement

32



Entrevues - question 1

L'état d'esprit

Sous-estimation des capaciteés
e |esenfants sont capables d'acquérir les mots du niveau 2
e On a tendance a vouloir utiliser du vocabulaire simple alors
gue ce n'est pas nécessaire

@ Nouvelle optique
e Optigue est maintenant toujours présente dans la téte

e Chaque deécision est prise avec cette nouvelle optique

Conscientisation
e Conscientiser les enfants qu'ils sont chanceux de parler
le francais
e | es enfants ont aussi un role a jouer dans l'acquisition

«Je trouve qu'on se contentait a
donner la base en sous estimant que si
on [les] exposait a quelque chose de
plus profond, que ¢a serait bénéfique

pour les eleves. » - Direction




Entrevues - question 2

La prochaine gquestion demandait aux educateurs d'indiguer ce qui a
été appris en tentant d'appliquer les stratéegies d'enseignement robuste
du vocabulaire.

Application des stratégies

Liens avec le vécu
e |es enfants s'apercoivent que ses mots ont une place
dans leur vocabulaire
e ||s sont capables de reconnaitre les nouveaux mMots
dans divers contextes

Sous-estimation
e Lle choix de mots a completement changé afin
d'encourager les enfants a apprendre des mots plus
soutenus

Collaboration

e |nviter tous les gens qui entourent 'enfant a produire
es mots cibles

e Plus d'exposition = mots plus facilement acquis

Toujours a la disposition
e Faire la spirale avec les mots cibles
e Utiliser du visuel pour associé les mots a une image ou
a un geste

Q@ @ ©
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Entrevues - question 3

Les personnes interviewées devaient partager ce gu'elles ont appris au
niveau de la sensibilisation des parents et/ou des enseignants. lls ont
aussi indiqgué comment ['état d'esprit des parents a changeé avec cette
campagne de sensibilisation.

Sensibilisation des parents/enseignants

Conscientisation

e | es parents n'étaient pas nécessairement au courant de
'impact qu'ils avaient sur l'acquisition de la langue
minoritaire

e |Is sont maintenant plus conscients que le choix
d'activites et de sorties en famille a un impact sur
'apprentissage de la langue

e | s parents peuvent maintenant avoir une conversation
avec leur enfant au sujet des défis concernant
'acquisition d'une langue minoritaire

Efforts
e | es parents sont maintenant plus informes et peuvent
faire un choix éclairci pour devenir un partenaire integral
dans I'enseignement de la langue minoritaire

Personnel enseighant
e Ne se |limitent plus a des mots du niveau 1 pour parler a
'enfant parce qgu'ils voient le genre de mots que les
enfants peuvent apprendre

35



Entrevues

Sensibilisation des parents/enseignants

ﬁs parents étaient épatés des ﬁ

apprentissages de leur enfant. »
k - Enseignante titulaire

I\
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Entrevues - question 4

La prochaine question portait sur les connaissances acquises lors des
formations et des rencontres. Les éducateurs élaboraient au sujet des
connaissances nécessaires pour sensibiliser les autres par rapport a
'acquisition d'une langue minoritaire.

Cd
-
~

EE—

Connaissances

Plus outiller
e Peut maintenant partager les stratégies avec d'autres
éducateurs ou parents
e Plus a l'aise avec l'information et habiles avec Ia
manipulation du vocabulaire
e Peut maintenant s'appuyer sur des recherches

Termiologie
e Permis de donner une termiologie aux concepts

Mode d'apprentissage
e Peut toujours en apprendre plus
e Continuer de se nourrir et toujours y retourner

Le "comment faire"

e AUX connaissances il faut y ajouter le "comment faire"
pour aller chercher les parents et enseignants qui ne
comprennent pas l'importance d'exposer 'enfant a la
langue
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Entrevues - question 5

Cette question portait sur les besoins des éducateurs, soit les besoins
qui leur semblaient nécessaires pour maintenir le mouvement de la
sensibilisation ainsi que I'enseignement robuste du vocabulaire.

Besoins

Ressources
e Toujours avoir acces a des ressources
e Faits; balados ; partage entre classes et ecoles

Accompagnhement
e Toujours garder une personne en charge afin de faire
des « check-ins » pour assurer la continuité sans défis

Sensibilisation
e Former tout le personnel scolaire afin que tout le monde
soit sur la méme longueur d'onde
e Engager les parents

Partage de résultats
e Afin d'apporter I'enseignement robuste du vocabulaire a
tous les niveaux scolaires
e Motiver plus d'ecoles et d'enseignants a modifier leur
enseignement

T G G &G
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Entrevues

Besoins

« 'accompagnement nous ramene toujours a
notre focus en tant qu'école de langue
francaise, soit de créer un milieu francophone. »
- Direction
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Entrevues - message clé

Chague educateur a partagé un message clé de cette recherche-action.

Message clé

m « L'importance de ['enseignement robuste du vocabulaire, mais
aussi de sensibiliser la famille et 'enfant. »

« [...] C'est pas l'enseignante qui peut faire tout le travail, c’est tout
le monde qui s'investit la-dedans, on est la pour guider, on est la
pour enseigner, mais le parent a une part a jouer. »

e

m « [...] C'est de conscientiser les éleves premierement et les parents,
puis de s‘assurer gue ¢a soit vivant et que ¢a Soit des mots qui
puissent utiliser tout le temps. »

«[...] sans collaboration, on ne peut pas avoir un impact. »

e

% « Le message clé qui me vient en téte c'est 40 % d’exposition par
jour, ¢a te prend tes connaissances cognitives, [et] ca te prend la
motivation. »

40



Entrevues

Message clé

m « [...] c'est un partenariat; il y a l'école, les salles de classe, les
parents, et sans tous ces morceaux la, on peut pas aller
augmenter le vocabulaire »

« [...] la motivation pour moi c’est clé puis je pense
que l'attitude de l'adulte envers l'acquisition d’une langue c’est clé. »
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Entrevues - question 6

Avant de terminer chagque mini entrevue, la chercheuse demandait aux
participants ce qu'ils feraient de différent si la recherche-action était a
recommencer.

A recommencer...

En faire davantage
e Essayer plus de strategies
e Impliquer plus les parents
e Avoir un systeme de renforcement pour les enfants
e Avoir plus de rencontres

Engager tout le personnel scolaire
e Haut placés; concierge ; secrétaire ; gardes du diner...
e Afin d'exposer les enfants encore plus

Ik
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Conclustion

Il faut tout un village pour élever un enfant en francais.

La langue francaise en contexte minoritaire est fragile. Elle est comme
Une graine de jardin qui nécessite de la terre, de I'eau, du soleil et des
conditions idéales. || ne faut pas trop de vent ni de froid, pas trop de

P
e

Sl

Sl

die ni trop de so

ncore plus belle,

eil. La graine peut pousser seule, mais elle deviendra

nlus riche et plus florissante si plusieurs personnes

en occupent. Il faut que ces personnes s'entraident. Faute de quoi |l
pourrait y avoir un mangue ou peut étre méme un surplus et la graine ne

éclora pas.

Pour qu'un enfant acquiere la langue francaise, il faut que les gens qui
'entourent collaborent, tout comme pour la graine de jardin. Ensemble,

Nous pouvons faire une difference et aider I'enfant a transformer son
apprentissage en acquisition afin que la langue puisse fleurir et
s'épanouir chez lui.

Les valeurs du CSCEN - la serviabilité, I'accueil et I'excellence -
ouvrent la voie vers l'acquisition, le maintien et la valorisation de cette
belle langue commune qu'est le francais en Ontario.
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Annexe A

Une liste de mots de vocabulaire catégorisés en différents
niveaux
Mots de vocabulaire
Niveau l Niveau 2 Niveau 3
Balle* Pomme Souhaiter Aboyer Périmetre*
Bicyclette™ Orange* Réver Gaspiller Quadrilatere*
Glissade Casquette Organiser* Savourer* Parallélogramme™*
Poupée Soupe™®  Se souvenir Récolter Dénominateur*
Ballon Céleri* Espérer Accomplir* Circonférence*
Jouet Nourriture Juger*® Essoufflé Catalyse*
Marionnette* Pizza* Croire Creéation™ Mitochondries™
Tablette* Salade® S’empresser Impressionner*® Orthophonie
Bille Tomate*  Se faufiler  Abandonner* Viscosite*
Enfants Chévre  Sebousculer  Augmenter* Herbivore*
Oncle* Ferme* Observer* Anticiper* Carnivore*
Cousine* Poule Coincé Se veétir Mammifere
Famille Vache Enrage* Remercier Photosynthese*
Grand-mere Canard Estimer* Amicale* Vertébré*
Maman Autobus Bagarre llustrer* Predicat*
Sceur Avion Grognon Procurer* Ecosystéme*
Tante Bateau Alimenter Maintenir* Hetérogene*
Bébé* Camion  Promettre* Effectuer Dysarthrie*
Ecole Hopital*  Raisonner* Dévorer* Astronomie*
Chaise Ver Designer* Vérifier* Magnésium*

*Les mots amis sont les mots qui se ressemblent du francais a ’anglais. On en
retrouve quelques-uns au niveau 1 mais ils sont beaucoup plus frequents au

niveau 2 et 3.

*Mots amis. Ces mots sont semblables dans les deux langues.

Les mots amis sont plus frequen

Nniveau 1.

(S aux niveaux 2 et 3 qu'au
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Annexe B

Les faits pertinents partagées avec les parents au cours de l'année

SAVIEZ-VOUS QUE..




Annexe B

SAVIEZ-VOUS QUE...

Les parents qui lisent un livre d'images a
leurs enfants tous les jours fournissent
une exposition d'environ
78 000 mots par annee.




Annexe B

FRANCOFALT 4

SAVIEZ-VOUS QUE...

Le vocabulaire d'un enfant a la
maternelle peut prédire son
rendement scolaire en 12e année.
Plus d'exposition a la langue =
plus de vocabulaire dans cette
langue

Thordardottir, 2011
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Annexe B

FRANCOFALT #}

SAVIEZ-VOUS QUE...
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Annexe B

FRANCOTAIT#)

SAVIEZ-VOUS QUE...
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Annexe B

FRANCOFALT #

SAVIEZ-VOUS QUE...
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Annexe B

SAVIEZ-VOUS QUE...




Annexe B

FRANCOFALT #}

SAVIEZ VOUS QUE..
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Annexe B

Enseigner aux enfants la signification
d'un mot de vocabulaire inconnu dans un
texte améliore leur compréhension et
aide les lecteurs les plus faibles a

comprendre la signification des autres
mots de ce texte.

McGregor, 2019
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Annexe B

FRANCOFALT #10

SAVIEZ-VOUS QUE...

Une exposition de 60% et plus a la
langue cible est nécessaire pour assurer
une performance adéqguate a I'oral dans

cette langue.
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Annexe B

FRANCOFALT #11

SAVIEZ-VOUS QUE...

"Avoir des connaissances de base peut

ouvrir la voie a la compréhension et a

I'apprentissage, mais en manquer peut
etre un véritable obstacle"
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Annexe B

FRANCOFALT # 1/

SAVIEZ-VOUS QUE...
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